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บทคัดย่อ 

การวิจัยในคร้ังนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อ 1) ศึกษาสภาพปัจจุบันของสังคมพหุวัฒนธรรมในบริบทพื้นท่ีท่ีมีการแต่งงานข้ามชาติ 

และ 2) ศึกษากระบวนการพัฒนาหลักสูตรพหุวัฒนธรรมศึกษาท่ีสนองต่อบริบทพื้นท่ีท่ีมีการแต่งงานข้ามชาติ การวิจัยคร้ังนี้

เป็นการการวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วม ประกอบด้วย 3 ระยะ คือ (1) ระยะศึกษาสภาพปัจจุบัน (2) ระยะการศึกษา

กระบวนการพัฒนาหลักสูตร และ (3) ระยะสะท้อนกระบวนการพัฒนาหลักสูตร เก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีการเชิงคุณภาพ

ด้วยวิธีการสังเกตแบบมีส่วนร่วม การพูดคุยแบบไม่เป็นทางการ และการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง วิเคราะห์ข้อมูล

ด้วยวิธีจ าแนกชนดิข้อมูลและวิธีการอุปนัยเพื่อสร้างสรุปจากปรากฏการณ์ และตรวจสอบข้อมูลโดยผู้มสี่วนเกี่ยวข้อง (Member 

checking) กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยคร้ังนี้ ประกอบด้วย (1) นักเรียนลูกคร่ึง 5 คน (2) นักเรียนกลุ่มหลัก 35 คน (3) ผู้บริหารและครู 

16 คน และ (4) ผู้ปกครองและคนในชุมชน 14 คน  

ผลการศึกษาพบว่า 1) สภาพปัจจุบันของสังคมพุหุวัฒนธรรมในชนบทอีสาน การแต่งงานข้ามชาติเป็นเงื่อนไขของสังคม

พหุวัฒนธรรมท าให้เกิดลูกคร่ึงในชนบทอีสาน แม้ว่าจะมีการยอมรับภาพลักษณ์ของลูกคร่ึงท่ีปรากฏการณ์ท่ัวไปในสื่อ แต่ลูกคร่ึง

ในชุมชนท่ีผู้วิจัยเข้าไปศึกษา ยังเผชิญกับการถูกมองในลักษณะความเป็นอื่น การถูกล้อเลียน และการเสียดสี อัตลักษณ์ทาง

กายภาพซึ่งถือเป็นอคติทางวัฒนธรรม จึงเป็นภาวะที่มคีวามจ าเป็นส าหรับการพัฒนาหลักสูตรเพื่อให้ผู้เรียนสามารถอยูร่่วมกับ

ความหลากหลายอย่างเข้าใจ และลดอคติทางวัฒนธรรมท่ีมีต่อกันลง 2) การพัฒนาหลักสูตรพหุวัฒนธรรมศึกษาท่ีจะตอบสนอง

บริบทชุมชนดังกล่าวนั้น ควรเป็นกระบวนการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ด้วยการใช้อัตชีวประวัติท่ีเน้นการน าเอาชีวิตและสังคมผู้เรียน

มาร่วมแลกเปลี่ยนเรียนรู้ด้วยวิธี Method of the Currere ของ Pinar (1975) ซึ่งเป็นกระบวนการของหลักสูตรท่ีประกอบด้วย 

กระบวนการ Regressive มองอดีต กระบวนการ Progressive มองอนาคต กระบวนการ Analytic วิเคราะห์ และกระบวนการ 

Synthesis สังเคราะห์ และ 3) กระบวนการพัฒนาหลักสูตรด้วยวิธีการ Method of the Currere ท าให้นักเรียนเกิดกระบวนการ

คิดและความเข้าใจความหลากหลายทางวัฒนธรรมท่ีเชื่อมโยงกับชีวิตและสังคม และเกิดความเข้าใจกระบวนการหล่อหลอม

มุมมอง ทัศนะหรอืความคิดท่ีน ามาสู่การตระหนักตอ่สถานการณข์้ามวัฒนธรรม 
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ABSTRACT 

 The purposes of this research were: 1) to examine the status quo of multicultural societies in the 

transnational marriage areas, and 2) to study the development process of multicultural education curriculum for 

the transnational marriage areas. This partic ipatory action research was divided into three phases: 

Phase 1- Investigation of the status quo, Phase 2- Curriculum development process, and Phase 3- Reflections 

on the curriculum development process. Qualitative data were collected using participant observation, informal 

discussion. and semi-structured interviews. Data classification method and inductive analysis were used for data 

analysis to create conclusions from the phenomena. The member checking method was employed to determine 

accuracy. The target group of this research comprised 1) five mixed-race students, 2) 35 students, the main 

target group for the intervention, 3) 16 school administrators and teachers, and 4) 14 parents and community 

members. 

 The findings were as follows: 1) The status quo of a multicultural society in rural Isan revealed that a 

transnational marriage is a condition of a multicultural society where mixed-race children were born in rural Isan. 

Although mixed-race identities embedded in media were accepted, the mixed-race individuals in the selected 

community have experienced ‘otherness’, mocking teasing, and sarcasm with physical identity, known as cultural 

biases. Therefore, there was an imperative for developing a curriculum to enable learners to coexist with diverse 

individuals and to minimize cultural biases with one another; 2) The development of a multicultural education 

curriculum responding to the community context should be the learning exchange process using autobiography 

focusing on life and society. Learners should also participate in the development process for knowledge sharing 

based on Pinar's Method of the Currere (1975) consisting of Regressive, Progressive, Analytic, and Synthetic 

dimensions; and 3) The development process of a multicultural education curriculum based on Pinar’s Method of 

Currere assisting students to develop multicultural thinking and understanding connected to life and  society and 

understand the perspectives leading to cross-cultural situational awareness. 

 

Keywords :  Curriculum Development,  Multicultural Education,  Cultural Diversity   

ภูมิหลัง 

 ปัจจัยท่ีท าให้เกิดความหลากหลายทางเชื้อชาติในชุมชน

อีสานในปัจจุบันมักเป็นผลมาจากการแต่งงานข้ามชาติ จาก

สถิติของส านักงานสถิติแห่งชาติ (2553) พบข้อมูลการเข้ามา

อาศัยอยู่ของชาวต่างชาติในประเทศไทยโดยเฉพาะพื้นท่ีภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือ จ านวน 27,357 คน ในจ านวนนี้มี

ชาวต่างชาตมิกีารสมรสกับคนในภูมิภาคตะวันออกเฉียงเหนือ

มากถึงร้อยละ 90 ซึ่งบัวพันธ์ พรหมพักพิง และคณะ (2548, 

หน้า 105-120) กล่าวถึงการแตง่งานข้ามวัฒนธรรมของหญิง

ชนบทอีสานเกิดขึ้นมาตั้งแต่อดีตอันเป็นผลมาจากการพัฒนา

ประเทศตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติท่ีท าให้

คนจ านวนมากแสวงหาวธีิการยกระดับตนเองในมติิทางเศรษฐกิจ 

ท้ังนี้หลังการแต่งงานนอกจากจะมีการอพยพไปอยู่ต่างประเทศ

ร่วมกับสามี และสามีชาวต่างชาติยังมีการเข้ามาอยู่ร่วมกับ

ภรรยาในชุมชนอีสานและเกิดลูกครึ่งซึ่งเป็นความหลากหลาย

ทางเช้ือชาติในชุมชน 

 อย่างไรก็ตาม ในสังคมท่ีมีความหลากหลายทางเช้ือชาติ

มักพบปัญหาอคติทางวัฒนธรรมท่ีเกิดจากความแตกต่าง

ทางด้านกายภาพ ทัศนคติ ความเชื่อและค่านิยมท่ีไม่ตรงกัน 

(Neito and Bode, 2008, pp. 17-18) เป็นมายาคติท่ีมองคน
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ตา่งวัฒนธรรม ต่างเชื้อชาตใินสถานะท่ีด้อยกวา่ตน ท้ังในรูปแบบ

การมองความเป็นอื่น การดูหมิ่น และเหยียดหยามซึ่งเป็น

ความไมเ่ข้าใจความหลากหลายอยา่งลึกซึ้งเพยีงพอท่ีมีสาเหตุ

ส าคัญมาจากหลายปัจจัยท้ังการรับรู้ การหล่อหลอมมุมมอง 

ทัศนะและประสบการณ์จากกระบวนการขัดเกลาท่ีส่งผลตอ่ความคิด

และความเข้าใจของคน (Banks and Banks, 2015, pp. 3-4) 

อย่างไรก็ตามในบริบทสังคมไทย การไม่เข้าใจและยอมรับ

ความหลากหลายมักเกดิจากสร้างวาทกรรม “ความเป็นไทย”  

เป็นการกลืนกลายชาติพันธ์ุท่ียังด าเนินอย่างต่อเนื่อง ท าให้

ทุกชาติพันธ์ุต้องมีค่านิยมหรือมีคุณลักษณะตามแบบตาม

มาตรฐาน (สายชล สัตยานุรักษ์, 2548, หน้า 40-67) จึงท าให้

ภาพความหลากหลายทางชาติพันธ์ุในไทยมีเอกภาพสูงกว่า

ความเป็นจรงิ (ศิริจิต สุนันต๊ะ, 2556, หนา้ 5-30) ปฏบัิตกิาร

วาทกรรมทางวัฒนธรรมยังด ารงอยู่อย่างต่อเนื่องในพื้นท่ี

ของหลักสูตรท่ีคงความเป็นหลักสูตรแบบชาติพันธ์ุนิยม 

(Ethnocentrisms) แม้ว่าหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

2551 จะมีการเปิดพื้นท่ีให้กับความหลากหลายทางวัฒนธรรม

มากขึ้น แต่ยังคงเลือกน าเสนอมิติความสวยงาม ท าให้ละเลย

มติิการต่อสู้และการกดขี่วัฒนธรรมกลุ่มย่อยอื่น ๆ แล้วสร้าง

ให้เป็นแค่เพียงวัฒนธรรมท้องถิ่น (ฐิติมดี อาพัทธนานันธ์, 

2556, หน้า 107-130; นงเยาว์ เนาวรัตน์, 2561, หน้า 28-39) 

การจัดการศึกษาดังกล่าว ยังท าให้หลงลืมมิติทางประวัติศาสตร์

ในการสร้างสรรค์ทางวัฒนธรรม ถือเป็นความไม่สมดุลทาง

อ านาจของการจัดการศกึษาที่ปราศจากมุมมองท่ีหลากหลาย 

(Ballantine, Hammack & Stuber, 2017, pp. 70-79) อีกทั้ง

การจัดการศึกษาดังกล่าวยังเป็นการท างานหลักสูตรแบบ 

Mean-End ท่ีเคร่งครัดกับจุดหมายและเนื้อหาท่ีก าหนดมา

จากส่วนกลางถือเป็นการท างานหลักสูตรแบบสมัยใหม่นิยม 

(Doll, 1993, pp. 277-292) ท้ังนี้  Apple (2012, pp. 222-226) 

มองวา่หลักสูตรท่ีเคร่งครัดกับความรู้ฉบับทางการจะท าให้ครู

เป็นแค่เพียงนักเทคนคิในการส่งต่อความรู้จากหลักสูตรสู่นักเรียน 

จึงควรมีการทบทวนและปรับเปลี่ยนกระบวนทัศน์การพัฒนา

หลักสูตรมาสู่แนวคิดหลังสมัยใหม่ (Postmodern curriculum) 

ท่ีเน้นการท าความเข้าใจหลักสูตรในเชิงบูรณาการ การท างาน

ร่วมกันของครู นักเรียน ชุมชนและผู้มีส่วนได้ส่วนเสีย มีลักษณะ

เป็นสหวิทยาการ (Pinar, 1975, pp. 8-14) ปรับเปลี่ยนมาสู่

การให้ความส าคัญกับกระบวนการอัตชีวประวัต ิ(Autobiography) 

ท่ีเน้นการสืบเสาะเพื่อเข้าใจตนเอง (Pinar, 1994, pp. 94-94) 

และการให้ความส าคัญกับความเป็นพหุวัฒนธรรมศึกษา 

ซึ่ง Banks (1995) มองว่าหลักสูตรหรือวัสดุประกอบหลักสูตร

ตามแนวคิดพหุวัฒนธรรมศึกษาจะส่งเสริมการอยูร่่วมกับสังคม

ท่ีมีความหลากหลาย  

 จากสภาพปัญหาและความส าคัญท่ีกล่าวมาข้างต้นท าให้

ผู้วิจัยสนใจศึกษากระบวนการพัฒนาหลักสูตรพหุวัฒนธรรมศึกษา

ในบริบทพื้นท่ีท่ีมีการแต่งงานข้ามชาติท่ีจะส่งเสริมให้นักเรียน

เกิดความเข้าใจ มีทัศนคตใินเชิงบวกต่อความหลากหลายทาง

วัฒนธรรมในชุมชน และยังเป็นการเสริมพลังในการมสี่วนร่วม

ก าหนดความเป็นไปของหลักสูตรท่ีสนองต่อบริบทของชุมชน

อย่างแท้จริง 

วัตถุประสงค์การวิจัย 

 1. เพื่อศึกษาสภาพปัจจุบันท่ีเกี่ยวข้องกับความเป็นสังคม

พหุวัฒนธรรมในบริบทพื้นท่ีท่ีมีการแตง่งานข้ามชาติ 

 2. เพื่อศึกษากระบวนการและผลจาการพัฒนาหลักสูตร

พหุวัฒนธรรมศึกษาในบริบทพื้นท่ีท่ีมีการแตง่งานข้ามชาติ  
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กรอบแนวคิดของการวิจัย 

 การศึกษากระบวนการพัฒนาหลักสูตรพหุวัฒนธรรมศึกษาในบริบทพื้นท่ีท่ีมีการแต่งงานขา้มชาต ิผู้วิจัยเร่ิมจากการศึกษา

สภาพปัจจุบันของความหลากหลายทางวัฒนธรรมในพื้นท่ีโรงเรียนและชุมชน แล้วน ามาสู่กระบวนการพัฒนาหลักสูตรด้วย

วิธีการหลังสมัยใหม่ตามข้อเสนอ Pinar Approach (1975) ซึ่งจะน าไปสู่การเข้าใจความหลากหลายทางวัฒนธรรมและการลด

อคตทิางวฒันธรรมของผู้เรียน ดังความสัมพันธ์ของกรอบแนวคิดการวิจัย ดังนี้ 

 

 

 

 
 
 

ภาพประกอบ กรอบแนวคิดของการวจิัย 

วิธีด าเนินการวิจัย 

 ในการศึกษาการพัฒนาหลักสูตรพหุวัฒนธรรมศึกษา

เร่ิมจากการศกึษาสภาพปัจจุบันและวิเคราะห์ความเป็นสังคม

พหุวัฒนธรรมในพื้นที่โรงเรียนและชุมชน จากนั้นน าข้อมูล

มาสังเคราะห์เพื่อก าหนดแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรและ

โครงร่างของหลักสูตรท่ีจะน าไปสนทนาแลกเปลี่ยนเรียนรู้ใน

ระดับชัน้เรียน ในการวจิัยคร้ังนี้เป็นการวจิยัปฏบัิตแิบบมสี่วนร่วม 

(Participatory action research) ซึ่งผู้วิจัยได้น าเอาแนวคิดการวิจัย

ปฎิบัติการแบบมีส่วนร่วมของ Stringer (1999, p. 19) มาปรับ

ประยุกต์และใชเ้ป็นแนวทางในการด าเนินการวจิัยท่ีประกอบด้วย

กระบวนการ ดังตอ่ไปนี ้ 

  1. กระบวนการมอง (Look) เร่ิมจากการศึกษาเอกสาร

และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องแล้วก าหนดกรอบการวิจัยและวางแผน

ในการเข้าสู่สนามวิจัยเพื่อศึกษาข้อมูลในระยะแรกแล้วน าข้อมูล

ท่ีได้ในระยะแรกมาก าหนดแนวทางการพัฒนาหลักสูตร 

วเิคราะห์ความเป็นไปได้ของหลักสูตร และร่างโครงร่างหลักสูตร

พหุวัฒนธรรมศึกษา และวางแผนในการศึกษาผลการพัฒนา

หลักสูตรพหุวัฒนธรรมศึกษาต่อไป 

  2. กระบวนการคิด (Think) เป็นกระบวนการไตร่ตรอง

การวางแผนการเข้าสูส่นามวิจัย การรวบรวมขอ้มูล การสร้าง

เครื่องมือและหาคุณภาพของเคร่ืองมือ การไตร่ตรองแนวทาง 

การพัฒนาหลักสูตรพหุวัฒนธรรมศึกษา  

  3. กระบวนการท า (Action) เป็นการด าเนินการตามแผน

ท้ังการเข้าสู่สนาม การเข้าถึงผู้ให้ขอ้มูลท้ังผู้บริหาร ครู นักเรียน 

ผู้ปกครองและตัวแทนของชุมชนซึ่งเป็นผู้ร่วมวิจัย ในการร่วม

พูดคุยแลกเปลี่ยนเรียนรู้ในลักษณะการสนทนาเชิงวิพากษ์ใน

ประเด็นความเป็นสังคมพหุวัฒนธรรม อคติทางวัฒนธรรม 

สภาพปัจจุบันของการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา การเสนอ

แนวทางการพัฒนาหลักสูตรและสะท้อนผลการพัฒนาหลักสูตร 

 กลุ่มเป้าหมายในการวิจัย ประกอบด้วย (1) นักเรียนลูกคร่ึง 

5 คน (2) นักเรียนกลุ่มหลัก 35 คน (3) ผู้บริหารและครู 16 คน 

และ (4) ผู้ปกครองและคนในชุมชน 14 คน เลอืกแบบเจาะจง 

 เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล  ประกอบด้วย 

(1) แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง (2) แบบบันทึกข้อมูลภาคสนาม 

(3) โครงร่างหลักสูตรพหุวัฒนธรรมศึกษา  

 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพด้วยวิธีการจ าแนกชนิด

ข้อมูล เพื่อวิเคราะห์การเกิดขึ้นของเหตุการณ์อย่างต่อเนื่อง

และจัดกลุ่มค าท่ีมีความสัมพันธ์ในการหาความสัมพันธ์ของ

กลุ่มค า รวมถึงการใชก้รอบแนวคิดทฤษฎีวิเคราะห์เหตุการณ์

ท่ีสัมพันธ์กับแนวคิดทฤษฎีเพื่อหาความเป็นมา สาเหตุและ

ผลลัพธ์ กับการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีการวิเคราะห์อุปนัย 

ซึ่งเป็นการตคีวามเพื่อสร้างข้อสรุปจากปรากฏการณ์จากข้อมูล

ท่ีรวบรวมขึ้นเพื่อยืนยันข้อมูลท่ีต้ังขอ้สังเกตไวก้่อนหนา้นั้น 

 การตรวจสอบข้อมูลเชิงคุณภาพด้วยการน าผลจาก

การวิเคราะห์และการสรุปผลการวิจัยไปให้ผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง

ท้ังครู ผู้ปกครอง และนักเรียน ร่วมกันตรวจสอบตรวจสอบ

ความถูกต้องและรว่มวิพากษ์ขอ้มูล (Member Checking) 

 

 

สภาพปัจจุบันหลากหลายทางวฒันธรรม

ของโรงเรียนและชุมชน 

กระบวนพัฒนาหลักสูตรพหุวัฒนธรรมศึกษา/การพัฒนา

หลักสูตรด้วยวธีิการหลังสมัยใหม่ Method of the Currere 

ของ Pinar Approach (1975) 

ความเข้าใจความหลากหลายทางวัฒนธรรม/การลดอคติทางวัฒนธรรม 
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สรุปผลการวิจัย 

 1. การศึกษาสภาพปัจจุบันความหลากหลายทาง

วัฒนธรรมในพื้นที่โรงเรียนและชุมชน 

  สภาพปัจจุบันความหลากหลายทางวัฒนธรรมในพื้นท่ี

โรงเรียนและชุมชนพบว่า ในความเป็นสังคมท่ีมีความหลากหลาย

และความแตกต่างทางด้านเชื้อชาติมักพบร่องรอยของอคติ

ทางวัฒนธรรมท่ีด ารงอยูใ่นพื้นท่ีชุมชนและโรงเรียนท้ังในลักษณะ

ของการล้อเลียน การเสียดสีอัตลักษณ์ความเป็นลูกครึ่ง 

การขบขันกับความเป็นลูกครึ่งในชุมชนชนบทอสีาน ซึ่งล้วนแต่

เป็นอคติทางวัฒนธรรมท่ีต้องเนื่องมาจากการแต่งงานข้ามชาติ 

ท้ังนี้เนื่องจากการแต่งงานข้ามชาติในชุมชนโคกไผ่สูง (ชื่อสมมุติ) 

จังหวัดอุดรธานี เกิดขึ้นมาตั้งแตส่มัยสงครามเวียดนามจนถึง

ปัจจุบัน แม้ว่าการแต่งงานข้ามชาติจะมาจากเงื่อนไขและปัจจัย

หลากหลายมิติ แต่ในบางคร้ังความเข้าใจของคนในพื้นท่ียัง

เข้าใจการแต่งงานข้ามชาติยังอยู่ในลักษณะผิวเผินท่ีมองไปท่ี

เร่ืองเหตุผลทางเศษฐกิจเท่านั้น อีกทั้งยังมีมุมมองแง่ลบท่ีมีต่อ

การแต่งงานข้ามชาติยังตกค้างมาตั้งแต่สมัยสงครามเวียดนาม 

มีการเชื่อมโยงหญิงท่ีแต่งงานข้ามชาติกับความเป็นเพศพาณิชย์

หรือการเข้าสู่อุตสาหกรรมทางเพศของหญิงท่ีแต่งงานข้ามชาติ

ก่อนการแต่งงาน ท าให้เกิดทัศนคติเชงิลบหรืออคตทิางวัฒนธรรม

ต่อการแต่งงานข้ามชาติอยู่อย่างต่อเนื่อง ภาวะดังกล่าวยัง

ส่งผลท้ังทางตรงและทางออ้มตอ่ลูกคร่ึง โดยเฉพาะการถูกดูหมิ่น

ท่ีเชื่อมโยงกับความเป็นเพศภาวะของแม่ อีกท้ังลูกคร่ึงยังอยู่

ท่ามกลางความแตกตา่งทางวัฒนธรรมของพอ่และแม ่รวมถึง

ลูกคร่ึงยังมีลักษณะทางกายภาพแตกต่างคนกลุ่มหลัก แม้ว่า

ลูกคร่ึงจะได้รับการยอมรับบนพื้นท่ีสื่อจากบทบาทการเป็นดารา

และนักแสดงในสังคมไทยมายาวนานแล้ว แต่อย่างไรก็ตาม

ในพืน้ท่ีชนบทอสีานโดยเฉพาะในหมู่บ้านโคกไผ่สูง (ชื่อสมมุติ) 

ท่ีผู้วจิัยได้เข้าไปศกึษากลับพบวา่ ลูกครึ่งท่ีมาจากครอบครัวท่ี

พ่อแม่มีการหย่าร้าง แยกทางกันพ่อเสียชีวิต หรือพ่อแม่อยู่

ด้วยกันในบริบทวัฒนธรรมชนบท กลุ่มลูกคร่ึงเหล่านั้นยังคง

ศึกษาท่ีโรงเรียนชนบทท้ังโรงเรียนประถมศึกษาประจ าหมู่บ้าน 

โรงเรียนประถมศกึษาประจ าอ าเภอ และโรงเรียนมัธยมศึกษา

ประจ าอ าเภอ การอยู่ร่วมกับคนกลุ่มหลักท าให้ลูกครึ่งเป็น

คนกลุ่มน้อย ลูกคร่ึงจึงถูกมองในลักษณะของความเป็นอื่น

และมีความแปลกแยกจากคนกลุ่มหลัก มีการล้อเลียนและ

การเสียดสีอัตลักษณะความเป็นลูกครึ่งจากเพื่อนและคน

ในชุมชน หรือแม้กระท่ังจากครูด้วยเช่นกัน ดังกณีของ จิมมี่ 

(อายุ 16 ปี เพศชาย) นักเรียนลูกคร่ึงไทย-ออสเตรเลียเล่าว่า 

พ่อกับแม่เจอกันท่ีภูเก็ตและรักกันกัน ต่อมาจึงแต่งงานกัน จิมมี่

เกิดท่ีประเทศไทย ส่วนพ่อเดินทางไป-กลับระหว่างประเทศไทย

และออสเตรเลีย พ่อกับแม่ไม่ค่อยอยู่ด้วยกัน แต่มีการเดินทาง

มาหากันเฉพาะช่วงฤดูร้อนและวันหยุด พ่อมีการส่งเงินมาให้

แม่ส าหรับการเลี้ยงดูจิมมี่ ในช่วงวัยเด็กจิมมี่เข้าเรียนในระดับ

อนุบาลและระดับประถมศึกษาท่ีโรงเรียนอนุบาลหนองไผ่กลาง 

(ชื่อสมมุติ) ในชว่งนัน้มีเพื่อน ๆ มาล้อเลียนและเสียดสีอยู่บ่อยคร้ัง 

แตเ่ขาน าเอาเร่ืองราวเหลา่นั้นมาพูดคุยกับแมแ่ละพี่สาวทุกวัน 

แต่พี่สาวและแม่จึงบอกให้เขาท าใจเพราะไม่สามารถท่ีจะ

เปลี่ยนแปลงได้เพราะสังคมเป็นแบบนี้อยู่แล้วและเขาก็ต้อง

ยอมรับในความเป็นฝร่ังของตัวเอง นอกจากจะถูกเพื่อน

ล้อเลียนแล้ว ในบางคร้ังครูยังมีการพูดหยอกล้อโดยน าเอา 

อัตลักษณ์หรือความเป็นฝร่ังของเขามาพูดหยอกล้อ บางคร้ัง

กลายเป็นเร่ืองตลกขบขัน แม้ว่าจะมีหลายคนชื่นชมท้ังการชื่นชม

หน้าตา แต่ยังมีภาพของความแปลกและขบขันอยู่เช่นกัน 

ดังเช่นกรณีท่ีแม่ของจิมมี่เล่าให้ผู้วิจัยฟังว่าในช่วงท่ีไปตลาด

ด้วยกันจะมีคนมองจิมมี่ในลักษณะของการชื่นชมในรูปร่าง

หน้าตาของเขา แต่เมื่อเขาได้พูดภาษาลาว (อีสาน) กับแม่ 

จะมคีนหัวเราะกันเนื่องจากจะถูกมองวา่แปลกท่ีมีหนา้ตาเป็นฝร่ัง

แต่พูดภาษาอีสานจะมคี ากล่าวท่ีว่า “...ฝร่ังเป็นหยังคือเว้าลาว...” 

เสมอ เมื่อท่ีมีเผชญิกับสภาวะของการถูกล้อเลียนบ่อยครั้งจน

กลายเป็นความเคยชินไปแล้ว จนท าให้เขารู้สึกเฉย ๆ กับภาวะ

ดังกล่าว แตอ่ย่างไรก็ตามจิมมี่เล่าวา่หากไม่ใชเ่พื่อนสนทิแล้ว

มาล้อเลียน เขามักจะตอบโต้ด้วยก าลังด้วยเหมือนกัน 

เพราะจิมมี่เองไมช่อบการถกูล้อเลียน การเสียดสหีรือการมองเขา

ในฐานะความเป็นอื่นและเป็นเร่ืองขบขันจากเพื่อนและคน

ในชุมชน ท้ังนี้เขาสร้างการยอมรับด้วยการเป็นนักกีฬาฟุตบอล

ของโรงเรียน พยายามแสดงความสามารถที่จะท าให้เข้าได้รับ

การยอมรับจากเพื่อน ๆ  มากขึ้น ซึ่งถือเป็นการจัดการในสถานการณ์

ความหลากหลายอย่างหนึ่งในสภาวะอคติทางวัฒนธรรม

เช่นนี้ยังถูกเพิกเฉยและถูกท าให้กลายเป็นเร่ืองปกติในพื้นท่ี

การศึกษา โดยเฉพาะการถูกเพิกเฉยของสถานศึกษาที่ไม่ได้

มกีารน าประเด็นความหลากหลายทางวัฒนธรรมในพื้นท่ีโรงเรียน

เข้าสู่ชั้นเรียนอย่างจริงจัง ซึ่งเป็นปัญหาในระดับโครงสร้างท่ี

ควรจะมกีารปรับเปลี่ยน  
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 2. สภาพปัจจุบันของหลักสูตรของสถานศึกษาและ

แนวทางการพัฒนาหลักสูตรพหุวัฒนธรรมศึกษา  

  จากการศกึษาวิเคราะห์เอกสาร และการร่วมพูดคุยและ

แลกเปลี่ยนรู้ในประเด็นสภาพปัจจุบันของการพัฒนาหลักสูตร

พหุวัฒนศึกษาของโรงเรียน กับครู นักเรียน และผู้ปกครอง 

จะเห็นได้ว่าลักษณะการท างานหลักสูตรของสถานศึกษา

ยังคงเป็นแบบบนลงล่างหรือ top-down ที่เคร่งครัดกับ

การน าเสนอเนื้อหาหรือประสบการณ์ท่ีถูกก าหนดไว้ล่วงหน้า

หรือการยึดตดิกับความเป็นมาตรฐาน ท่ีก าหนดมาจากส่วนกลาง 

จนท าให้เกิดการละเลยความหลากหลายของชุมชน ถึงแม้จะ

มกีารเปิดพื้นท่ีให้กับความหลากหลายด้วยการน าเสนอเนื้อหา

ทางด้านวัฒนธรรม แต่การน าเสนอเนื้อหายังคงน าเสนอ

แค่เพียงเนื้อหาทางวัฒนธรรมเชงิวัตถุเป็นหลัก ท้ังนี้เนื่องจากท่ี

ผ่านมาการพัฒนาหลักสูตรของสถานศึกษายังขาดการมสี่วนร่วม

จากทั้งนักเรียน ผู ้ปกครอง และชุมชน ดังกรณีของรพี 

(อายุ 51 ปี เพศหญิง) ผู้ปกครองของนักเรียนลูกคร่ึงเล่าว่า 

“...ตั้งแต่ลูกเข้าโรงเรียน มีแต่ไปประชุมผู้ปกครองเพื่อรับรู้ว่า 

ลูกมีพฤติกรรมอย่างไรเท่านั้น ยังไม่มีการขอความเห็นหรือ

ข้อเสนอแนะเกี่ยวกับการเรียนการสอน มีพูดเร่ืองการสอนก็แค่

ถามเราว่าลูกอ่อนวิชาอะไรบ้าง แล้วอยากให้ครูช่วยอะไร...” 

ภาวะดังกล่าวสะท้อนให้ว่าการพัฒนาหลักสูตรของสถานศึกษา

ในปัจจุบันยังขาดมุมมองท่ีมาจากคนหลายกลุ่ม และยังไม่

สามารถสะท้อนถึงความเป็นชุมชนได้เพยีงพอ 

  จากข้อมูลดังกล่าวน ามาสู่ร่วมพูดคุยในการเสนอ

แนวทางการพัฒนาหลักสูตรท่ีสะท้อนความหลากหลายของชุมชน

อย่างแท้จริง ท้ังนี้จากข้อมูลการสัมภาษณ์และพูดคุยกับครู 

บุคลากรทางการศึกษา นักเรียน ผู้ปกครอง และตัวแทนของ

ชุมชนท่ีพบว่า มีการน าเสนอหลักการส าคัญของการพัฒนา

หลักสูตรคือการเน้นให้ผู้มสี่วนได้ส่วนเสียได้ร่วมเสนอมุมมอง

หรือก าหนดความเป็นไปของหลักสูตร และหลักสูตรควรมี

ความยืดหยุ่นเปลี่ยนได้ตามพลวัต ไมเ่คร่งครัดกับสิ่งท่ีก าหนด

ไวล้่วงหนา้มากเกินไป ดังกรณีการเสนอแนะของ ครวูภิา (อายุ 

37 ปี เพศหญิง) เล่าว่า “...สถานการณ์ความหลากหลายในแต่

ละช่วงไม่เหมือนกัน เพราะฉะนั้นหลักสูตรจึงไม่ควรท่ีจะ

เป็นหลักสูตรเคร่งครัดเกินไป ตัวหลักสูตรจะต้องสามารถ

ปรับเปลี ่ยนได้...” อีกทั้งหลักสูตรต้องให้ความส าคัญกับ

การใช้ค าถามเชิงวิพากษ์เพื่อให้เห็นถึงมุมมองอีกด้านและ

น ามาสู่การถอดรื้อมายาคติด้านลบท่ีถือเป็นอคติทางวัฒนธรรม

ร่วมกับการใช้แนวทางของการฟังอย่างลึกท่ีท าให้เกิดการเปิดใจ

ยอมรับความหลากหลายและการเคารพความเห็นตา่งของกัน

และกัน ดังกรณี ครูสุดใจ (อายุ 57 ปี เพศชาย) ครูระดับ 

ชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเสนอวา่ “...การท่ีจะท าให้เขาได้เห็นว่า

ชุมชนเป็นมาอย่างไร มีความสัมพันธ์กับชีวิตของเขาอย่างไร 

เราควรตั้งค าถามให้เขาได้คิดหรือร่วมกันวิพากษ์วิจารณ์ ส่งผล

ท าให้เขาอยากเล่าประสบการณ์ แล้วเราก็เอาประสบการณ์นั้น

มาถอดบทเรียน ซึ่งการตัง้ค าถามท่ีเป็นหัวใจส าคัญ ท าให้เขา

ได้เข้าใจกัน ตัวค าถามควรจะเป็นค าถามท่ีส่งเสริมกระบวนการ

คิดและการวิพากษ์มากกว่าจะเป็นค าถามปลายเปิดหรือเป็น

ค าถามท่ีธรรมดาท่ัว ๆ ไป…” 

  เมื่อได้หลักการในการพัฒนาสูตรแล้วน ามาสู่การก าหนด

เป้าหมายของหลักสูตรร่วมกัน ซึ่งผู้วิจัยได้สังเคราะห์จากข้อมูล

ท่ีได้จากการสัมภาษณ์และการสนทนากับผู้ร่วมวิจัยพบว่า 

เป้าหมายส าคัญของการของหลักสูตรท่ีผู้ร่วมวิจัยเสนอ คือ

การเสริมสร้างให้นักเรียนยอมรับความแตกต่างทางวัฒนธรรม 

ผู้ร่วมวิจัยเห็นว่าหากเข้าใจความแตกต่างจะน ามาสู่การมีเจตคติ

เชงิบวกทางวัฒนธรรมซึ่งเป็นกลไกส าคัญท่ีจะท าให้เกิดการยอมรับ

ความหลากหลายด้วยการเปิดพื้นที่ให้นักเรียนได้พูดคุย

เพื่อสร้างความเข้าใจจากประสบการณ์ในประเด็นหรือเนื้อหา

ท่ีเกี่ยวข้องกับบริบทของชุมชน ท้ังประเด็นความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรมเชิงพื้นท่ีตั้งแต่อดีต ปัจจุบันและอนาคต ประเด็น

ความเชื่อมโยงกับมุมมองทางด้านเพศภาวะและมติิทางสังคมอื่น  ๆ

ประเด็นรูปแบบของการปะทะสังสรรค์ทางวัฒนธรรม และ

ประเด็นแนวทางการอยู่ร่วมกับความหลากหลายทางวัฒนธรรม

ในพื้นที่ของโรงเรียนและชุมชนแล้วน าประเด็นเหล่านี้ไปสู่

การพูดคุยและเล่าเร่ืองในระดับช้ันเรียนต่อไป 

 3. กระบวนการพัฒนาหลักสูตรพหุวัฒนธรรมศึกษา  

  จากการร่วมพูดคุยกับผู้ร่วมวิจัยท้ังครู ผู้ปกครองและ

นักเรียนต่างเห็นว่า แนวทางการพัฒนาหลักสูตรเป็นลักษณะ

การแลกเปลี่ยนรู้ของนักเรียนด้วยใช้ประสบการณ์เป็นศูนย์กลาง 

หรือการน าประสบการณ์ของนักเรียนแต่ละกลุ่มท่ีเกิดจาก

การรับรู้ของตนเองตั้งแตอ่ดีต ปัจจุบันและการจินตนาการถึง

อนาคตมาร่วมแลกเปลี่ยนเรียนรู้ด้วยกัน ดังกรณีของ ครูวิกานต ์

(อายุ 31 ปีเพศหญิง) ท่ีเสนอว่า “...เราก็อยากให้เขามาคุยกัน

มากกว่าท่ีเราจะไปสอนเขาว่าควรท าอย่างไร แล้วก็มีเนื้อหา
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อะไรซึ่งการเรียนการสอนในหลักสูตรท่ีว่านี้ มันน่าจะเป็นหลักสูตร

ท่ีให้เขาได้คุยกันเปิดใจคุยกันโดยเฉพาะท าให้เด็กลูกคร่ึงได้

เล่าประสบการณ์ของตนเองให้เพื่อนฟัง แล้วก็ให้เพื่อนได้แชร์

ประสบการณ์ร่วมกันกับเขามันจะท าให้เขาได้เห็นอกเห็นใจกัน…” 

ข้อเสนอดังกล่าวท าใหเ้ห็นวา่ประสบการณ์จะเป็นท่ีมาของความรู้ 

เป็นความรู้ท่ีไมไ่ด้ถูกก าหนดมาไวอ้ย่างล่วงหนา้เพยีงอยา่งเดียว 

แต่การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ผ่านประสบการณ์สามารถเกิด

ประเด็นใหม่ได้ตลอดเวลา ท าให้การเรียนรู้มีความลื่นไหลและ

ปรับเปลี่ยนได้ตลอดเวลา ทั้งจากข้อเสนอของผู้ร่วมวิจัย

มีความสอดคล้องกับกระบวนการอัตชีวประวัติด้วยวิธีการ 

Method of the Currere ตามข้อเสนอของ Pinar (1975, pp. 8-14) 

มีความเหมาะสมส าหรับการต้นแบบของการด าเนินการจัดสนทนา

แลกเปลี่ยนเรียนรู้ในประเด็นต่าง ๆ และเป็นแนวการพัฒนา

หลักสูตรด้วยมุมมองหลังสมัยใหม่ท่ีประกอบด้วยกระบวนการ

ตา่ง ๆ ตอ่ไปนี้ (1) Regressive หรือกระบวนการยอ้นมองอดีต 

เป็นกระบวนการในการตั้งประเด็นเพื่อให้เกิดการเล่าเรื่อง

ของนักเรียนท่ีย้อนมองอดีตท่ี Pinar ถือว่าในกระบวนการนี้

เป็นการเดินทางสู่อดีตเพื่อเล่าที่มาความคิดหรือประสบการณ์

ท่ีรับรู้มาจากอดีตแล้วส่งผลถึงปัจจุบันท่ีเร่ิมจากการตั้งวงสนทนา 

แล้วผู้วิจัยตั้งประเด็นค าถามเพื่อให้นักเรียนได้จินตนาการอดีต

ท่ีเกิดจากประสบการณ์ของนักเรียน ดังเช่นประเด็นค าถาม

ท่ีว่า “นักเรียนเคยได้ยนิเร่ืองเล่าเกี่ยวกับการแตง่งานข้ามชาติ

หรือการแต่งงานกับฝร่ังในชุมชนของนักเรียนอย่างไรบ้าง อะไร

เป็นสาเหตุท่ีท าเกิดการแต่งงานข้ามชาติในอดีตจนถึงปัจจุบัน” 

จากนั้นให้นักเรียนแต่ละคนร่วมกันเล่าเร่ือง (2) Progressive 

กระบวนการมองไปข้างหน้า เป็นกระบวนการตั้งค าถาม

เพื่อให้นักเรียนได้จินตนาการถึงภาพของอนาคต เล่าเร่ือง

ความเป็นอนาคตจากปัจจุบัน โดยน าข้อมูลจากเร่ืองเล่าใน

กระบวนการ Regressive มาใช้เป็นฐานในการตั้งประเด็น

ส าหรับการเล่าเร่ือง ดังเช่นค าถาม “นักเรียนคิดว่ามุมมอง

หรือความคิดท่ีว่าการแต่งงานกับฝร่ังหรือการแต่งงานกับ

ชาวต่างชาติเป็นแค่เร่ืองเศรษฐกิจ หรืออยากรวย ความคิด

แบบนี้ยังจะมีอยู่ต่อหรือไม่ อย่างไร...” ในอนาคตคนจะเปลี่ยน

ความคิดที่มีต่อเรื่องหรือไม่ อย่างไร” แล้วให้นักเรียนร่วม

เล่าเร่ืองเพื่อจินตนาการถึงความเป็นไปได้ในอนาคต (3) Analytic 

กระบวนการวิเคราะห์ เป็นกระบวนการท าให้เกิดการวิเคราะห์

เชื่อมโยงระหว่างความเป็นอดีต ปัจจุบัน และอนาคต ซึ่งเป็น

การเชื่อมโยงเหตุการณ์ความสัมพันธ์ของเหตุการณ์เข้าด้วยกัน

ด้วยการใชป้ระเด็นค าถามเพื่อให้เกิดการวเิคราะห์เหตุการณ์อดีต 

ปัจจุบันและอนาคต ดังประเด็นค าถามต่อไปนี้ “นักเรียนคิดว่า 

การแต่งงานข้ามชาตใินอดีต ปัจจุบันและอนาคตของคนในชุมชน

ของนักเรียนมาจากสาเหตุใด หรือมีเงื่อนไขอะไร เหมือนกัน

หรือไม่อย่างไร” และ (4) Synthesis สังเคราะห์ ในกระบวนการนี้ 

Pinar เรียกว่าเป็น Self-Reflection หรือการไตร่ตรองตนเอง 

เป็นการไตร่ตรองจากเร่ืองราวจากท้ัง 3 กระบวนการ เพื่อเชื่อมโยง

ชีวิตของตัวเองกับกับชุมชนและสังคม หรือการเชื่อมโยง

เร่ืองเล่าของตนเองกับบริบททางสังคม การเมือง และวัฒนธรรม 

ดังประเด็นค าถามต่อไปนี้ “นักเรียนคิดว่าปัจจัยหรือเงื่อนไข

ของการแต่งงานข้ามชาติตามท่ีนักเรียนรับรู้ในอดีต-ปัจจุบัน

และการฟังจากเร่ืองเล่าดังกล่าวส่งผลต่อความคิดของนักเรียน

อย่างไรบ้าง” แล้วให้นักเรียนได้ร่วมไตร่ตรองแล้วเล่าเร่ือง

และแลกเปลี่ยนเรียนรู้จากมุมมองของนักเรียนแต่ละคนใน

ชั้นเรียนร่วมกัน ท้ังนี้ในกระบวนการ Method of the Currere 

ดังกล่าวนัน้ ผู้วิจัยได้น าไปใช้ในการสนทนาแลกเปลี่ยนเรียนรู้

ร่วมกับนักเรียนในชั้นเรียนในหลากหลายประเด็นท้ังประเด็น

บริบทความเป็นมาของชุมชนท่ีสง่ผลต่อความหลากหลายทาง

วัฒนธรรมของชุมชนในอดีต ปัจจุบันและอนาคต และประเด็น

การเสนอแนวทางการอยู่ร่วมกันกับความหลากหลาย ส่วนผล

จากการน ากระบวนการพัฒนาหลักสูตรเข้าสู่ชั้นเรียนจะขอ

น าเสนอดังหัวขอ้ต่อไปนี้  

 4. การศึกษาผลกระทบจากกระบวนการพัฒนา

หลักสูตรพหุวัฒนธรรมศึกษาที่มีต่อนักเรียน 

  ผู้วิจัยได้ศึกษาผลจากกระบวนการพัฒนาหลักสูตรท่ี

ส่งผลต่อนักเรียนด้วย (1) การสัมภาษณ์  (2) การสนทนา

แลกเปลี่ยนเรียนรู้ในชั้นเรียนด้วยตีความจากการเล่าเร่ือง 

และ (3) การสังเกตพฤติกรรมผู้เรียน ท้ังนี้การศึกษาการวิจัย

ในครั้งนี้เป็นการศึกษาด้วยวิธีเชิงคุณภาพที่ต้องการสะท้อน

ให้เห็นสิ่งท่ีเกิดขึ้นกับนักเรียนผ่านการตีความจากข้อมูล

ท่ีได้จากการสัมภาษณ์ การสนทนาและการสังเกตพฤตกิรรม

ท่ีจะท าให้เกิดความเข้าใจมุมมองและทัศนะของนักเรียนได้

อย่างลึกซึ้ง ผู้วจิัยขอเสนอผลจากกระบวนการพัฒนาหลักสูตร 

ดังรายละเอยีดต่อไปนี้ 

 

วา
รส
ารว

ิชา
กา
ร 

หล
ักส
ูตร
แล
ะก
ารส

อน
 

มห
าวิ
ทย

าลั
ยร
าช
ภัฏ

สก
ลน

คร

https://jci.snru.ac.th/


บทความวิจัย                                                                                                                                ปีท่ี 13 ฉบับที่ 38 เดือนกันยายน-ธันวาคม พ.ศ. 2564 

 Volume 13 No.38 September-December 2021


108                    วารสารวิชาการหลักสูตรและการสอน  มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ฉบับออนไลน์  https://jci.snru.ac.th 

  จากการร่วมแลกเปลี่ยนรู้กับนักเรียนด้วยกระบวนการ

อัตชีวประวัติด้วยวิธี Method of the Currere ของ Pinar (1975) 

ส าหรับการเล่าเร่ืองในประเด็นต่าง ๆ อาทิ ประเด็นบริบท

ความเป็นมาของชุมชนที่ส่งผลต่อความหลากหลาย 

ทางวัฒนธรรมของชุมชนในอดีต ปัจจุบันและอนาคต และ

ประเด็นการเสนอแนวทางการอยู่ร่วมกันกับความหลากหลาย 

ท าให้เห็นว่านักเรียนเกิดกระบวนการคิดและความเข้าใจ

ทางเกี่ยวกับความเหลากหลายทางวัฒนธรรมได้เป็นอย่างดี 

ดังกรณีการสะท้อนตนเองของ แคน (ชื่อสมมุติ) (สัมภาษณ์

เมื่อวันที่ 12 ตุลาคม 2563) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

เล่าว่า “...จากที่เราได้คุยกันท าให้มีความรู้เกี่ยวกับชุมชน

แล้วยังได้เข้าใจตนเองและผู้อื่น เพราะเราคุยเร่ืองของเราและ

เร่ืองของเขา ท าให้เราเข้าใจกันมากขึ้น สิ่งท่ีจะท าให้เราอยู่กับ

ความหลากหลายนั้นคิดว่าน่าเร่ืองการสื่อสารและการแสดงออก

ถึงความเห็นอกเห็นใจกัน เช่น การไมล่้อเลียนหรือการเสียดสีกัน 

เพราะแตก่่อนก็ยอมรับว่าเคยมีอคติบางอยา่งเชน่ การเหมารวม

ครอบครัวเพื่อนลูกคร่ึง แต่พอได้ฟังและได้คุยกันท าให้เราเข้าใจ

อะไรหลาย ๆ อย่างด้วยเหมือนกัน…” และสอดคล้องกับ

กรณีของ ดังกรณีของ แอน (อายุ 16 ปี เพศหญิง) นักเรียน

ชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเล่าวา่ “...เราได้เข้าใจคนท่ีเขาเป็นลูกคร่ึง

มากขึ้น เพราะจากท่ีเราฟังเขาเล่าเร่ืองราวชีวิตเขาให้เราฟัง

ท าให้เราเข้าใจความรู้สึกเขา อีกอย่างเราได้เข้าใจพื้นฐานของ

ครอบครัวเขา เข้าใจบทบาททางเพศท่ีเกี่ยวข้องกับความหลากหลาย

ทางเพศด้วยเหมือนกัน…” สะท้อนให้เห็นความเข้าใจต่อ

ความหลากหลายทางวัฒนธรรมในพื้นท่ีชุมชนและโรงเรียน 

ซึ่งจะน าไปสู่การลดอคติทางวัฒนธรรมที่มีต่อกันลงได้ 

ดังเห็นได้จากการบอกเล่าของจิมมี่ (อาย ุ16 ปี เพศชาย) นักเรียน

ลูกคร่ึง ท่ีเล่าว่า “...การพูดคุยท าให้เราได้รับการยอมรับจาก

เพื่อน ๆ มากขึ้นและเพื่อนได้มีการเลิกล้อเลียนเรา การพูดคุย

ท าให้เราเข้าใจกันแม้เราจะแตกต่าง และเห็นด้วยกับเพื่อน ๆ 

ว่าน่าจะต้องมีการรณรงค์หรือการส่งเสริมอะไรบางอย่าง

ไม่ให้เกิดขึ้นในโรงเรียน..” ท้ังนี้เนื่องจากการตั้งค าถามส่งเสริม

การคิดและการวิพากษ์ในกระบวนการแลกเปลี่ยนเรียนรู้

ในช้ันเรียนท าให้เกิดการเกิดความเข้าใจเกี่ยวกับปรากฏการณ์

ความหลากหลายทางวัฒนธรรมในพื้นท่ีโรงเรียนและชุมชน 

ถือท่ีเป็นผลมาจากการร่วมแลกเปลี่ยนเรียนรู้และไตร่ตรอง

ประสบการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับประเด็นต่าง ๆ ร่วมกัน อีกทั้ง

ในวงสนทนาแต่ละวงมีมุมมองท่ีมีความหลากหลาย ท้ังมุมมอง

จากนักเรียนกลุ่มหลัก นักเรียนลูกคร่ึงและนักเรียนท่ีเข้าใจ

ประเด็นเพศภาวะ ซึ่งการเข้าใจและกระบวนการคิดดังกล่าว 

น ามาสู่การตระหนักต่อสถานการณ์ข้ามวัฒนธรรมและการแสดง

พฤติกรรมทางวัฒนธรรมในเชิงบวกโดยการลดอคติหรือ

ลดพฤติกรรมที่ไม่เหมาะสมในการอยู ่ร่วมกับสังคมที่มี

ความหลากหลายอย่างเข้าใจ ดังกรณีของ รพี (อายุ 51 ปี 

เพศหญิง) แม่ของนักเรียนลูกคร่ึงเล่าว่า “...เดี๋ยวนี้เพื่อนยอมรับ

ลูกมากขึ้น เพื่อนบางคนก็มาโอบกอดและขอโทษแล้วบอกกล่าว

ความรู้สึกในอดีตว่าท่ีท าไปไม่ได้คิดว่าจะท าให้ลูกของเขาน้อยใจ

หรือรู้สกึไมด่ี…” 

อภิปรายผล 

 ผู้วิจัยได้หยิบยกประเด็นการอภปิรายผลที่นา่สนใจดังนี้  

  1. สภาพปัจจุบันความหลากหลายทางวัฒนธรรม

ในพื้นที่โรงเรียนและชุมชน 

   ในงานศึกษาวิจัยคร้ังนี้ผู้วิจัยได้ค้นพบว่า อคติทาง

วัฒนธรรมท่ีมีต่อลูกคร่ึงซึ่งเชื่อมโยงกับภาพลักษณ์ของแม่

หรือเมียฝร่ังท่ีคนในชุมชนมีการเหมารวมภาพลักษณ์ของเมีย

ฝรั่งที่เป็นผู้ที ่มีฐานะดีหรือเป็นชนชั้นน าในชนบทอีสาน 

หรือเป็นผู้ท่ีประสบความส าเร็จด้านเศรษฐกิจ และมีอ านาจ

ในการบริโภคดังท่ี พัชรินทร์ ลาภานันท์ และอิริค ทอมพ์สัน 

(2561, หน้า 76-83) ได้ศึกษาการแต่งงานข้ามชาติบ้านนาเจริญ

ท่ีมีการกล่าวถึงการแต่งงานข้ามชาติของผู้หญิงถือเป็นช่องทาง

หนึ่งท าให้ครอบครัวมชีวีติความเป็นอยูท่ี่ดขีึน้ ซึ่งทัศนะลักษณะนี้

พบในบ้านโคกไผ่สูง (ชื่อสมมุติ) ด้วยเช่นกัน นอกจากนั้น

คนในชุมชนบ้านโคกไผ่สูง (ชื่อสมมุต)ิ ยังมองวา่ลูกคร่ึงควรไป

เรียนโรงเรียนท่ีมีความพร้อมในการเรียนการสอนด้านภาษา 

แต่โรงเรียนเหล่านี้มีค่าเล่าเรียนและค่าใช้จ่ายในการศึกษาสูง 

แตแ่ม่ไมส่ามารถรับภาระค่าใชจ้่ายท่ีเกิดขึน้ได้ ท าให้เด็กนักเรียน

ลูกคร่ึงเหล่านั้นต้องต้องเผชิญกับภาวะการถูกเสียดสี เช่น 

การกล่าวถึงลูกคร่ึงท่ีเข้าไปเรียนในโรงเรียนชนบทว่า “ไม่ตรงปก” 

และลูกคร่ึงท่ีเรียนในโรงเรียนชนบทยังประสบกับภาวะการถูกดูหมิ่น 

การถูกล้อเลียน และการเสียดสีความเป็นลูกคร่ึง ภาวะทัศนคติ

ในเชิงลบหรืออคติทางวัฒนธรรมท่ีมีต่อลูกคร่ึงมักถูกละเลย

หรือมองข้ามจากสถานศึกษาที่ลูกครึ่งเข้าไปศึกษา แม้ว่า

การน าเสนอของสื่อและงานวจิัยท่ีผา่นมาจะมกีารกล่าวถึงลูกคร่ึง

ในลักษณะการได้รับการยอมรับจากสังคมไทยในฐานะดารา

หรือนักแสดง ดังงานของ ฉัตติญา กระโจมทอง (2557) 
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ท่ีกลา่วถึงดารานักแสดงท่ีได้รับความนยิมมักเป็นดาราลูกคร่ึง 

ท าให้อัตลักษณ์ท้ังรูปร่างหนา้ตาของลูกคร่ึงได้รับการยอมรับ

และกลายเป็นแรงปรารถนาส าคัญประการหนึ่งของการอยาก

แต่งงานข้ามชาติของผู้หญิงบางส่วน ดังงานศึกษาของ Lapanun 

(2019, pp. 145-146) กล่าวถึงแรงปรารถนาของการแต่งงาน

ข้ามชาติท่ีมาจากความปรารถนาอยากจะมีลูกเป็นลูกคร่ึง

ด้วยเช่นกัน เนื่องจากสังคมไทยยอมรับและนิยมความเป็น

ลูกครึ่งในแงข่องรูปร่างหนา้ตา อย่างไรก็ตามในงานศกึษาวิจัย

คร้ังนี้พบว่า จากการเล่าเร่ืองของแม่ลูกคร่ึงเล่าถึงการท่ีลูก

ถูกกล่าวถึงความท่ีมีหน้าตาดีจากคนในชุมชน แต่ยังมีภาพ

ของอคติทางวัฒนธรรมท่ีมีต่ออัตลักษณ์ของลูกคร่ึงท่ีอยู่ใน

รูปแบบของการล้อเลียน การเสียดสีอัตลักษณ์  บางคร้ัง

อาจจะมีการดูหมิ่นท่ีเชื่อมโยงกับการเหมารวมภาพลักษณ์

ของแมท่ี่เชื่อมโยงกับความเป็นเพศพาณิชยอ์กีด้วย  

   นอกจากนั้นในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ยังพบรูปแบบ

การจัดการความหลากหลายทางวัฒนธรรมของนักเรียนลูกคร่ึง

ในลักษณะการอดกลั้นท่ีมีต่ออคตทิางวัฒนธรรม และการสร้าง

การยอมรับซึ่งเป็นการจัดการในระดับบุคคลที่ยังไม่สามารถ

ท่ีจะเปลี่ยนแปลงในระดับโครงสร้าง ซึ่งในระดับโครงสร้าง

ท้ังการจัดการเรียนการสอนท่ีตอบสนองความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรมของโรงเรียนยังละเลยอคติทางวัฒนธรรม

ท่ียังด ารงอยู่ในพื้นท่ีโรงเรียน เนื่องจากยังไม่มีการน าประเด็น

ความหลากหลายท่ีสะท้อนความเป็นชุมชนอย่างแท้จริงเข้าสู่

ชั้นเรียน แม้จะมีการเปิดพื้นท่ีให้กับความหลากหลายทาง

วัฒนธรรมท้ังระดับท้องถิ่นและระดับสากลแต่การน าเสนอ

เนื้อหาและการจัดประสบการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรมของสถานศึกษามักน าเสนอวัฒนธรรมมักน าเสนอ

ในระดับพื้นผิว อีกท้ังเนื้อหาทางวัฒนธรรมยังเป็นลักษณะ

วัฒนธรรมแบบมาตรฐานที่ถูกก าหนดมาจากส่วนกลาง 

ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยท่ีศกึษาการจัดการศกึษาพหุวัฒนธรรม

ศึกษาในพื้นการศึกษาของประเทศไทย ท้ังงานของ ฐิติมดี 

อาพัทธนานนท์ (2556, หน้า 107-130) ท่ีเห็นว่าพหุวัฒนธรรม

ศึกษาท่ีน าเสนอในแบบเรียนไทยมากจากด าเนินมักจะน าเสนอ

ในระดับพื้นผิวและเป็นการน าเสนอว่าเสนอเชิงวัตถุ อีกทั้ง

ในงานวจิัยของ Arphattananon (2018, pp. 149-162) ยังอธิบาย

ถึงพหุวัฒนธรรมศึกษาในประเทศไทยท่ีแมจ้ะมีการเปิดโอกาส

ให้นักเรียนผู้อพยพได้เข้าถึงการศึกษาสาธารณะ และมีกฎระเบียบ

ท่ีสะท้อนถึงความหลากหลายทางวัฒนธรรม ท้ังการมีหลักสูตร

ท่ีบรรจุเนื้อหาทางวัฒนธรรมและแบบเรียนท่ีส่งเสริมการอยู่

ร่วมกันอย่างสมานฉันท์ แต่รูปแบบการน าเสนอความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรมเป็นลักษณะการกลืนกลายทางวัฒนธรรม

ท่ีให้ภาพความเป็นไทยท่ีมีเอกภาพ ซึ่งไม่เพียงพอท่ีจะน าไปสู่

การเปลี่ยนแปลงหรือสร้างความเสมอภาคเชงิอ านาจระหว่าง

ผู้ครอบง ากับกลุ่มวัฒนธรรมรองได้ จากผลการวิจัยท่ีกล่าว

มาข้างต้นนั้น มีความจ าเป็นท่ีจะต้องมีการพัฒนาหลักสูตร

เพื่อตอบสนองความหลากหลายทางวัฒนธรรมของชุมชน 

เพื ่อเป็นหลักสูตรเชื ่อมโยงกับชีวิตและสังคมของผู ้เรียน

อย่างแท้จรงิ 

  2. กระบวนการพัฒนาหลักสูตรพหุวัฒนธรรมศึกษา 

   การพัฒนาหลักสูตรเป็นแนวทางส าคัญท่ีจะน าไปสู่

การจัดการเรียนการสอนท่ีตอบสนองต่อความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรมหรือความเป็นพหุวัฒนธรรมของสังคม 

สอดคล้องกับข้อเสนอของ รสสุคนธ์ เนาวบุตร (2558) ท่ีท าวจิัย

เพื่อศึกษาแนวทางการจัดการเรียนร่วมพหุวัฒนธรรม ซึ่งพบว่า 

แนวทางส าคัญ คือ การพัฒนาหลักสูตรท่ีมีการบูรณาการ

ความเป็นท้องถิ่นเข้าสู่ระบบการศึกษา และสอดคล้องกับ

ข้อเสนอของ เชษฐภูมิ วรรณไพศาล (2558) ท่ีท าวิจัยเพื่อ

เสนอแนวทางในการจัดการศึกษาส าหรับนักเรียนกลุ่มชาติพันธ์ุ

โดยเสนอว่าจะต้องมีการปรับเปลี่ยนหลักสูตรการเรียนการสอน

ใหส้อดคล้องกับบริบททางวัฒนธรรม ซึ่งท าให้เห็นวา่กระบวนการ 

พัฒนาหลักสูตรการพัฒนาหลักสูตรจึงเป็นสิ่งจ าเป็นท่ีจะน าไปสู่

การจัดการเรียนการสอนท่ีจะตอบสนองต่อวัฒนธรรมของชุมชน

และของผู้เรียน อย่างไรก็ตามในการพัฒนาหลักสูตรท่ีผ่านมา

มักอยู่ภายใตมุ้มมองแบบสมัยใหม่นิยมกระบวนทัศน์แบบ Tyler’s 

Rational ท่ีให้ความส าคัญกับจุดหมายหรือประสบการณ์ท่ีก าหนด

ไว้ล่วงหน้า ผู้วิจัยเห็นว่าการให้ความส าคัญกับประสบการณ์

หรือสิ่งท่ีก าหนดไว้ล่วงหน้าอย่างเคร่งครัดและตายตัวเกินไป 

อาจจะท าให้หลักสูตรดังกล่าวนั้นไม่สัมพันธ์และสอดคล้องกับ

บริบทความหลากหลายทางวัฒนธรรมที่มีการเปลี่ยนแปลง

อยูต่ลอดเวลาหรือมคีวามเป็นพลวัตสูง ฉะนัน้การพัฒนาหลักสูตร

พหุวัฒนธรรมจึงควรมีการปรับเปลี่ยนมาสู่กระบวนทัศน์

การพัฒนาหลักสูตรแบบหลังสมัยใหม่  ท้ังนี้แนวคิดของการ

พัฒนาหลักสูตรตามกระบวนทัศน์หลังสมัยใหม่นัน้ได้น าเสนอ

หลักสูตรท่ีมีความยืดหยุ่นสูง (Doll, 1993, pp. 277-292) 
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เสริมพลังอ านาจให้ผู้มีส่วนได้ส่วนเสียมาร่วมเสนอมุมมอง

หรือก าหนดความเป็นไปของหลักสูตร อีกทั้งยังให้ความส าคัญ

การใช้กระบวนการอัตชีวประวัติ ซึ่งเป็นการน าประสบการณ์

ของผู้เรียนมาสร้างเป็นพื้นที่ส าหรับการเรียนรู้  ทั้งนี้ผู้วิจัย

จึงได้น าเอาแนวคิดของ Pinar (1975, pp. 8-14) พัฒนา

เป็นแนวทางกระบวนการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ด้วยอัตชีวประวัติ

ในพื้นท่ีของห้องเรียนท่ีประกอบด้วยกระบวนการ Regressive 

มองอดีต เป็นการสืบเสาะเร่ืองราวของอดีตท่ีส่งผลปัจจุบัน

ด้วยการตั้งค าถามให้นักเรียนได้คิดและเล่าเร่ืองผ่านการจินตนาการ

ถึงอดีต ซึ่งจะท าให้เห็นถึงอดีตท่ีส่งผลต่อความเป็นปัจจุบัน 

กระบวนการ Progressive การมองไปข้างหน้า การเล่าเร่ือง

ด้วยการตั้งประเด็นค าถามให้นักเรียนได้น าเอาประสบการณ์

จากปัจจุบันเพื่อไปคาดการณ์หรือจินตนาการสิ่งท่ีจะเกิดขึ้น

ในอนาคต กระบวนการ Analytic การวเิคราะห ์เป็นการตัง้ประเด็น

ให้เกิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของเหตุการณ์อดีต ปัจจุบัน

และอนาคต และกระบวนการ Synthesis การสังเคราะห์ 

เป็นการไตร่ตรองมุมและการสะท้อนตนเองกับเรื่องเล่าทั้ ง 

3 กระบวนการ ท้ัง 4 กระบวนการนี้ท าให้นักเรียนได้วิพากษ์ 

สะท้อนและไตร่ตรองมุมมองเพื่อให้เห็นที่มาของความคิด 

ซึ่งจะน าไปสู่การถอดรื้อมายาคติซึ่งการด าเนินกระบวนการ 

พัฒนาหลักสูตรดังกล่าวยังสอดคล้องกับแนวคิดของ Slattery 

(2013, pp. 61-75) ที่เห็นว่าการใช้กระบวนอัตชีวประวัติ

จะน ามาสู่การเข้าใจความซับซ้อนของเหตุการณ์ในอดีตทางสังคม

ที่มีความลื่นไหลมากกว่าการมองเห็นการณ์เป็นเส้นตรง

ท่ีมีจุดเริ่มต้นและจุดสิ้นสุด ทั้งนี้ในแต่ละกระบวนการผู้วิจัย

ยังได้ใชค้ าถามเพื่อกระตุ้นการคิดและการวพิากษ์ด้วยค าถาม 

เชิงวิพากษ์ ซึ่งนอกจากจะเป็นการด าเนินการตามแนวทาง 

การพัฒนาหลักสูตรหลังสมัยใหม่แล้วยังเป็นการประสานกับ

แนวคิดพหุวัฒนธรรมศึกษาเชิงวิพากษ์ท่ีสอดคล้องกับ Yeboah & 

Smith (2016) เสนอว่าปัจจัยท่ีส่งเสริมความคิดพหุวัฒนธรรม

ศึกษาเชิงวิพากษ์คือการจัดกิจกรรมท่ีมีการส่งเสริมการวิพากษ์

และอภิปรายเกี่ยวกับประเด็นสังคมและชีวิตของผู้เรียน 

และงานของ Del Carmen Salazar, Martinez, & Ortega (2016) 

ท่ีน าเสนอกระบวนการปลูกฝังการบ่มเพาะความคิดพลเมือง

พหุวัฒนธรรมเชิงวพิากษ์ด้วยตั้งค าถามต่อความไม่เสมอภาค

ท่ีเกิดขึน้ในสังคม รวมถึง Ramirez & Jaffee (2016) ท่ีเสนอว่า

การตัง้ค าถามเชิงวพิากษ์เกี่ยวกับความรู้และประเด็นของชุมชน

เพื่อน าไปสู่การเปลี่ยนแปลงจะน าไปสู่การบ่มเพาะความคิด

เชิงวพิากษ์ให้กับผู้เรียน ท้ังนี้การใชค้ าถามเชิงวิพากษ์ท่ีผู้วิจัย

ได้ด าเนินการนั้นถือเป็นการบ่มเพาะความคิดเชิงวิพากษ์

ดังงานวจิัยท่ีกล่าวถึงขา้งต้นด้วยเชน่กัน 

ข้อเสนอแนะ  

 ผลจากการวจิัยเห็นได้ว่าการเรียนรู้ท่ีให้ความส าคัญกับ

อัตชีวประวัติประสบการณ์ ท าให้นักเรียนได้เกิดความเข้าใจ

ตนเองและสังคมอย่างลึกซึ้ง ครูหรือผู้พัฒนาหลักสูตรควรให้

ความส าคัญกับการเปิดพื้นท่ีในการพูดคุยแลกเปลี่ยนเรียนรู้

หรือการเล่าเร่ืองมากกว่าจะเป็นการน าเสนอเนื้อหาท่ีเกี่ยวข้อง

กับความหลากหลายทางวัฒนธรรมในพื้นท่ี อีกท้ังในระหว่าง

การพูดคุยแลกเปลี่ยนเรียนรู้ครูหรือนักพัฒนาหลักสูตรควร

ฝึกฝนทักษะในการรับฟังอย่างเข้าใจ การสรุป ทบทวนประเด็น

และการตัง้ค าถามให้เกิดการเล่าเร่ืองใหมจ่ากเร่ืองเล่า 
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